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当前，各种角度、各种方法的文本解读的论述浩如烟海，毋庸置疑，精彩的课堂离不开有深度的文本解读，文本解读是阅读教学有效进行的前提和基础。但并不是说，文本解读做得好，课堂教学的效果就好。课堂教学是个动态的、生成的过程，所以如何把文本解读的内容恰如其分地在课堂教学中呈现出来，是值得深究的。

先请大家看一个课堂教学的例子。在一次语文教研示范课活动中，一位教师执教朱自清的经典名篇散文《背影》，学生听得泪花闪动，感觉意犹未尽。评课时十几个语文老师分成两派，一派认为，教师完全是不加选择地把自己对文本解读的结果强加给学生，脱离学生实际，课堂上看不到学生的活动，看不到学生的思考，也听不到学生读书的声音，学生只是单纯的听者，被教师牵着走，学生感动落泪是因为教师的煽动。另一派则认为，这是一场深切的情感之旅——父爱之旅，教师没有花费大量时间讲解学生已知的内容，而是高屋建瓴地挖掘学生不理解的地方，在学生似懂非懂处下功夫，把自己对文章的深入解读用舒缓的、动情的语调转化出来，如涓涓细流，达到学生最柔软的地方，学生因为感同身受而落泪。

有争议的课堂应该是好课堂，这样教师发展得才更快。但为什么会出现两种截然不同的看法，追根溯源就是教师深入解读了文本，也占有了许多资料，但哪些是适合学生的，哪些是不适合学生的，适合学生的要选择怎么样的方法带给学生……这些，让评课的老师产生了不同的看法。

那教师到底如何才能把自己对文本的解读和课堂教学对接起来，恰如其分把其转化给学生呢？首先需要避免下面几种类型：

倾倒型——就是把自己课前解读的内容一股脑的全倒给学生，不管学生接不接受，也不管学生理不理解。也许是觉得自己课前花费那么多的时间、那么大功力去解读这一篇，要是不倾倒出来会亏得很；也许是怕知识点会被遗漏，学生掌握不全……于是课堂貌似满满当当，学生却听得云里雾里，不知哪儿是重点，因此，收获当然不会大。更重要的是，长此以往，学生就会丧失对语文的兴趣，更谈不上语文素养的提高。其实，语文学科的特殊性决定了教学内容的有限性，文本并非是教学的全部，教什么给学生是有选择的。教师的一项重要修炼就是要学会选择解读的内容进入课堂。

展示型——是指教师把课堂作为表现自己的舞台，专门展示自己拿手的、擅长的内容。扎实的基本功，丰厚的积累，这是一位优秀的语文教师必备之本，但这必备之本是服务于学生的，因为课堂是学生的舞台，是学生绽放生命的地方，教师仅是个组织者、引导者，切不可把课堂作为自己展示才华的舞台。

如在一次名师示范课活动中，一位年轻的名师执教《我骄傲，我是一颗树》，那声情并茂的朗读展示了教师的朗读功底和对文本深入的理解，教师把对文本的深入理解用声音传达出来，这无可挑剔，只是这是学生的课堂，一节课仅有40分钟的课堂，教师的个人朗读展示用了将近10分钟。余下的课堂教学又以教师的分析为主，这样的课堂无视学生的存在，反成了教师的展示课堂。当然，还有展示精美课件，觉得自己对文本的解读可以用课件诠释出来，还有展示书法或歌喉的……都有失偏颇。

跑偏型——这种类型的教师解读文本后，会带着很深的个人情感进入课堂，他们或对某段某章节情有独钟，于是在课堂上大讲特讲自己的阅读感受，也或对某篇文章兴趣不大，文本解读本就肤浅，进入课堂就囫囵吞枣，水过地皮不湿。

如《柳叶儿》这篇文章，作者借柳叶抒写的1960年到1962那个特殊年代的饥荒之苦，文中虽然有抢柳叶和吃柳叶之“乐”，但字里行间流露出更多的是苦涩之情，这个“乐”仅是孩童的“少年不识愁滋味”的“乐”，是衬托“苦”的。而在一次跨区同课异构中，有位老师带领学生读课文品语句，更多的是感受对柳叶的快乐之情，“苦涩之情”却被放在一边。这种主观的、片面的带着解读内容就进入课堂，也是典型的置作者、编者以及文章的主题不顾的跑偏式。

虽说一千个读者就有一千个哈姆雷特，但哈姆雷特毕竟是哈姆雷特，不会变成哈利波特。阅读教学是文本、学生、教师、编者之间的对话过程，课堂教学应按照编者的意图去细读单元主题。这既可以减少盲目性和随意性，又能深入文本，抓住主题。

解读文本后走向课堂，其实这中间还有教学内容、教学设计选择这一环节，内容的选择即当前所说的“教什么”，教什么？当然要依据课标和学生的情况，面对什么样的学生，要选择什么样的内容。所以文本解读转化给学生最根本的做法，是一切以学生为本，贴着学生走的转化才能实现文本解读的价值最大化。下面几点方法同仁们可以借鉴。

一、要尽可能地多了解学生

学生是课堂的中心、焦点，是学习的全部。因此，课堂教学不是教师各种精彩安排的呈现，也不是自以为是地将自己所解读的文本生硬地穿插其中，课堂就像一条流动不止的河流，永远都在变化着，没有一种课型可以包打天下，每节课都应该因为学生的不同而不同。

笔者曾参加一次送教下乡活动，精心准备的课，在自己所带的班级上的效果很好，而到另一处却大打折扣，这最重要的原因是不了解学生，又没有及时调整解读的内容。其实，有个快速了解学生的方法，即上课前和学生进行简单的交流，走近学生，倾听他们最真实的感受，在拉近学生距离的同时，能大致看出这是群沉静内敛的孩子，还是主动活泼的孩子。如对沉静内敛的孩子，要调动他们学习的积极性，就要尽可能选择文本中生动有趣的部分和他们分享。

二、要与学生的知识能力、阅读能力等相融通

于漪老师曾指出，教师要“处处做有心人，经常分析学生，了解他们的读写水平，他们的知识能力，并有意识地参加他们的活动，听他们讲话，看他们写的东西，了解它们看书时遇到的问题，研究他们的学习方法。”这就要求文本解读转化为课堂教学一定要找准学生的“最近发展区”。

如徐志摩的《再别康桥》，安排在苏教版七下的第六单元，同时普通高中课程标准实验教科书语文必修一也选用这首诗歌，教师就要考虑到，初一学生接触新诗较少，所以学习定位在读读背背中，感受诗歌音韵和谐之美以及作者对康桥依依惜别的深情即可。高中学生已具备一些欣赏诗歌的能力，所以教学立足点要在主题的挖掘和语言艺术上下工夫，对诗的语言要反复咀嚼、细细品味，从中感受作者的纯真情感，诗的静美意境，借此提升学生的文学修养以及培养其诗歌鉴赏的能力。

同样，《七颗钻石》这篇童话，小学三年级和初一同时选用，余映潮老师面对初一学生教授这篇文章时，就不是简简单单地带着学生读一读，感受童话气息和小姑娘的爱心，而是在学生所具有的阅读能力和知识学习能力上，巧妙地设计如下研读：1、不写第一段不行么？2、不写小狗与过路人不行么？3、不写水罐的“变”不行么？4、不出现“七颗钻石”不行么？5、你也能问上一句吗？

余老师让学生自选话题讨论，在交流中指导学生写作技巧：环境、情节描写等对表现人物的作用，在讨论中发现问题，最后归纳总结，形成板书。

板书：写风写雨，笔无虚设 一波三折，尺水兴波

美好穿插，诗意烘托 结而不尽，余味有存。

余老师的高明之处就是紧扣初一学生特点，依据他们的阅读能力，知识水平等，立足于文章写法，巧妙用几个主问题带领学生深入文本，加上相得益彰的板书，实现文本解读到课堂教学的华丽转身。

三、要与学生的生活经验相沟通

“水本无华，相荡而生涟漪；石本无火，相击而生灵光”文本解读转化为课堂教学要调动引导学生，把他们对生活经验感受转入到文本解读当中，也就是开掘学生情感的源泉，融入审美体验，终以以情动情。

回到本文所举的第一个例子中，学生学习《背影》这课时落泪了，笔者实地调查孩子为何落泪？班里的几个女生说因为她的父亲和朱自清所写的父亲形象类似，她“触景伤怀”、感同身受而落泪。在这个地方，就是教师善于寻找文本解读内容与学生生活最佳结合点，唤起了学生生活的经验，进而发掘到学生的那种敏感的心情，达到师生共鸣的最高境界。

同样，教学莫怀戚的《散步》时，文中的很多经典语句比如 “我的母亲老了，他早已习惯听从她强壮的儿子；我的儿子还小，他习惯听从他高大的父亲；妻子呢，在外面，她总是听我的”……对这些语句的理解，如能把文本解读的内容与学生的生活经验结合，让学生的心灵与作者的心灵产生共鸣，那学生不仅能理解作者所表达的尊重长辈和爱护子女的情感，更重要的是还能更深层次地感受作者的责任感、家庭观和生命意识。

四、要发挥文本解读的教育功能，让学生学会解读文本

文本解读的过程本身是一个自我教育的过程。阅读最终依靠的主要是学生自己，而每个学生又都有着自己的独特的主体性和能动性。他们既是教师进行改造的客体，又是自我认知和自我理解的主体。教会学生解读文本，让学生通过自己对文本的解读，理解文本中的人物形象，体验思想情感，是让学生自我在与文本的深度接触中受到教育，获得发展的根本途径。这也是文本解读转化成课堂教学的最高境界。

还是举上面余映潮老师的课例，余老师最精妙的是设计的第五个话题：你也能问上一句吗？学生在这个环节中共提了四个问题：

1.课文中为什么要出现七颗钻石，五颗不行吗？三颗不行吗？

2.有一段话说小姑娘倒在地上睡着了，我想小姑娘一定做了一个很美的梦，我想问问大家她此时做了一个怎样的梦？

3.为什么要以“七颗钻石”为文章的题目？

4.为什么母亲说她自己不能喝这罐水？

这四个问题都很有价值，体现学生超强的文本解读能力。钱理群教授说：“真正的阅读是学生与文本作者的心灵对话”这正应合新课标一句话：应让学生在主动积极的思维和情感活动中，加深理解和体验，有所感悟和思考，受到情感熏陶，获得思想启迪，享受审美乐趣。

如果每节课课前都这样问自己：这节课我要引导学生学些什么？哪些是学生已经懂的，哪些是学生未知的？哪些是学生将懂未懂的？我将采用什么样的方法帮助学生高效学习？那么老师的课前的文本解读转化于课堂时，一定是有针对性的，也一定是有效的，高效的。

以学生为本，紧贴学生而行，让学生学会文本解读，这是文本解读走向课堂的最高境界，也是最具价值的解读。
